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** 

  ملخص

اديين والأطفال  يتمحور موضوع هذه الورقة العلمية حول دراسة قدرات التعرف على الكلمات المكتوبة المتمكنة وغير المتمكنة بين الأطفال المتمدرسين الع

التمكّن.  وفق مفهوم  وهذا  القراءة.  بحثنا من فرضية وجود   ذوي صعوبات  التلاميذ  انطلق  بين  المتمكنة  وغير  المتمكنة  الكلمات  بين  التعرف  عملية  في  فروق 

القراءة صعوبات  ذوي  والتلاميذ  العاديين  الوصفي.و .  المتمدرسين  المنهج  على  الاعتماد  تم  دراستنا  أهداف  فتحي    لتحقيق  بطارية  أداة  على  الإعتماد  تم  كما 

الذي ضمّمناه على أساس مبادئ اللسانيات العربية   واختبار التعرف على الكلمات المكتوبة المتمكنة وغير المتمكنة مصطفى الزيات لتشخيص صعوبات التعلم، 

من   متكونة  عينة  على  الأدوات  تطبيق  تم  و   60العيادية.  العاديين  بين  القراءة تلميذا  في  الصعوبات  إلى  ذوي  قسمت  و  30، حيث  عادي  ذوي    30تلميذ  تلميذ 

النتائج المتحصل عليها تبيّن أن   هناك فروق في عملية التعرف على الكلمات المتمكّنة وغير المتمكّنة بين الفئتين لصالح التلاميذ  صعوبات القراءة. ومن خلال 

 العاديين. إذ عكست نتائج الدراسة قيمة استخدام مفهوم التمكّن في تفسير صعوبات قراءة مفردات اللسان العربي.  

ن؛ :مفتاحية كلمات
ّ
 التعرف؛ القراءة؛ صعوبات القراءة؛ الكلمة العربية  التمك

Abstract:  
This paper investigates the recognition of variable and invariable written Arabic words among typically developing 

pupils and those with reading difficulties, within the framework of the tamakkun concept. The study assumes that 

significant differences exist between the two groups in recognizing variable versus invariable words. A descriptive method 

was adopted, using the Fathi Mustafa El-Zayat Diagnostic Battery for Learning Disabilities and a custom-designed word 

recognition test based on principles from clinical Arabic linguistics. The tools were applied to a sample of 60 pupils, equally 

divided between typically developing pupils and those with reading difficulties. The results revealed significant differences 
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in favor of typically developing pupils, especially in recognizing variable words. These findings highlight the relevance of 

the tamakkun concept in understanding the specific challenges faced by pupils with reading difficulties in processing 

Arabic word forms. 

Keywords: Tamakkun; Recognition; Reading; Reading difficulties; Arabic word.  
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 مقدمة   -1

يعتبر موضوع التعرف على الكلمات المكتوبة في نشاط القراءة من أهم المواضيع التي شغلت علماء النفس اللغوي   

وتعد مهمة التعرف على الكلمات المكتوبة عملية معرفية معقّدة تتأثر بمجموعة من الخصائص اللسانية التي تتميّز والمعرفي.  

هذه  المستخدم. وتختلف  الكتابة  نظام  اللغة، وطبيعة  في  الصرفية، وطولها، وتكرارها  بنيتها  مثل  المستهدفة،  الكلمة  بها 

الذي يجعل م  أخرى، الأمر  إلى  البنية الخصائص من لغة  نسبية ومتغيرة باختلاف  الكلمات عملية  التعرّف على  آليات  ن 

عى من خلال هذه الدراسة ضمن هذا السياق نس اللسانية للّغات، وما تفرضه من تحديات إدراكية ومعرفية على القارئ.  

تقص ي التعرف على الكلمة العربية المكتوبة في ضوء مفهوم لساني عربي وهو التمكّن بين التلاميذ العاديين وذوي صعوبات 

القراءة المتمدرسين في المرحلة الإبتدائية. إذ نعمد في دراستنا إلى تحليل مستوى قدرات التعرف لدى التلميذ القارئ بالعربية 

؛ فالكلمات المتمكّنة في اللسانيات (variabilité incrémentielleوع إلى أهم ميزة تخصّ الكلمة العربية وهي ميزة التمكّن )بالرج 

. أما كالأسماء والأفعال  أوصيغة مجردة وتتصرّف وتتحمّل أيضا الزوائد يمينا ويسارا   وزنالعربية هي تلك الكلمات التي لها  

الكلام في مدرج  تأتي مستقلة  اللسانية غير المتصرّفة ولا  العناصر  المتمكنة هي تلك  المعاني   الكلمات غير   كمختلف حروف 

(Hadj-Salah, 2011 .) 

أدنى عنصر تتركب منه اللفظة، تتكون من تكامل الجذر وإذا رجعنا إلى مفهوم الكلمة في اللسانيات العربية نجد أنها  

 . (100، ص2006،  الإبراهيمي   طالب )   للغة العربية خاضعة بذلك إلى القياس  (les schèmes) ضمن مختلف الأوزان المعجمية

هو المادة الأصلية التي يجردها المحلل بالمقابلة فالكلمة نتاج تركيب عنصرين متمايزين هما: الجذر والوزن. فالأول )الجذر( ف

العربية ثلاثية الحروف تدعى بالحروف الأصول، فاجتماع  الكلم، يتكون من ثلاث صوامت بسبب أن معظم الكلمات  بين 

بالبناء   كلمة معينة يكون  أوالبناء يجردها   .(Hadj Salah, 1979, p274)الحروف لتكوين  الصيغة  )الوزن( فهو  الثاني  أما 

البعض، أما  المتمثلة في حمل الكلم بعضها على  الكلمة بكيفية رياضية  في  الكلم ويتم اكتشاف المثال  المحلل بالمقابلة بين 

كلمة حتى وإن كانت غير ثلاثية الصوامت مكوناته فهي مصوتات وصوامت. يتم التعرف بهذه القاعدة على مثال وجذر كل ال

وهي الكلم غيّر المتمكّنة.   التحليل كحالة حروف المعاني للغة العربية التي لا تخضع لهذا  في حين يوجد كلمات في ا   ،الأصلية

 (. Adjed, 2025, p62فاكتساب الطفل لهذه الأخيرة يكون دائما بعد استيعابه للكلم المتمكّنة ) 

قدرة التعرف   دال في  اختلاف  المراد قراءتها أن هناك  للكلمات التي اهتمت بالأبعاد اللسانية    بيّنت الدراسات السابقة

أوكلم وظيفية  أفعال؛  )أسماء؛  المستهدفة  الكلمة  نوع  المكتوبة حسب  الكلمات  متمكّنة–   على  المعالجة غير  تختلف  إذ   .)

العصبية اللغوية حسب النوع اللساني للكلمة المكتوبة من حيث سرعة القراءة والمراكز العصبية المتدخلة في التعرف. فقد 

توصّلت الدراسات إلى وجود فروق دالة في سرعة المعالجة في القراءة بين الأسماء والأفعال، وتتطلب هذ الأخيرة وقت أكبر في 

 . (Jiang & Huang, 2025مقارنة بالأسماء ) المعالجة 
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ويكمن أيضا الاختلاف في التعرف على الأسماء والأفعال في ما ذهبت إليه العديد من الدراسات السابقة إلى اختلاف   

الف   التلفيف  أكثر  تُنشّط  فالأسماء  المتدخلة،  العصبية  ) ص ّ  المراكز  الأيسر  تستدعي Gyrus fusiforme gaucheي  بينما   )

 ; Mestre-Missé et al., 2010)   الأفعال تدخل التلفيف الصدغي الأوسط الخلفي الأيسر والتلفيف الجبهي السفلي الأيسر 

Damasio & Tranel, 1993 ; Davis & al., 2004  وهي الكلم غير المتمكّنة- (. وفي دراسة أخرى، تم إثبات أن الكلم الوظيفية - 

معرفة هوية الكلمة ما إذا كانت ي على  السياق التركيب تساعد القارئ في  من حروف المعاني  كأدة التعريف والضمائر وغيرها  

أوفعل  المتمكنة  (.  Cauvet &al., 2014) .  اسم  غير  للكم  المعرفية  العصبية  المعالجة  ناحية  التعريف ومن  أدوات  لاسيما 

كالأسماء  الدلالي  المحتوى  ذات  الكلمات  حالة  في  هو  مما  أقل  لحائي  تدخلّ  تستدعي  في  الضمائر  ومختلف  الجرّ  وحروف 

  (.Okada & al., 2021والأفعال ) 

يتّضح أن التعرف على الكلمات المكتوبة مرتبط بشدّة بصنفها النحوي وأيضا سياقها التركيبي. إذ تتطلب الأسماء 

المتمكّنة   غير  الكلم  تلعب  كما  ومراكز عصبية مختلفة،  سيرورات معرفية  توظيف  المتمكّنة  غير  دور والأفعال والكلمات 

الدقيقة والفعّالة.   القراءة  في  ذكره أساس ي  ما سبق  على    ومن خلال  المكتوبة نعمد  الكلمات  على  التعرف  دراسة قدرات 

العاديين والأطفال ذوي صعوبات القراءة، هادفين بذلك من جهة وصف  المتمدرسين  المتمكنة بين الأطفال  المتمكنة وغير 

كون هذه الأخيرة تختلف  .على اللغة المكتوبة   من وجهة نظر اللسانيات العربية العيادية المطبقةها  وتفسير  ات هذه الصعوب

اللغة  في وصفها وتفسيرها لمختلف صعوبات  اللسانية  المدارس  المبادئ والمنهج عن ما جاءت به مختلف  تماما من حيث 

ه من عناصر دالة المكتوبة، ومن جهة أخرى تقص ي الفوارق الجوهرية الموجودة بين التعرف على الكلمات المتمكنة بما تحتوي

، المادة الأصلية والعلامة العدمية وعلى الكلمات غير المتمكنة. إذ نبين أن عملية التعرف تختلف حسب كالصيغة )الوزن( 

نوع الكلم ففي الأولى )الكلم المتمكنة( تمتاز بطابعها المستقل وبحركاتها وحروفها الساكنة المتناظرة مع ما يقابلها من نفس 

الكل المعاني وجل  تستدعي حروف  بالمقابل  أثناء   مات الباب،  استحضارها  في  أساس ي  كعامل  الذاكرة  تدخل  المتمكنة  غير 

العربية Hadj-Salah, 2011)التعرف  للكلمة  اللسانية  السابقة والمميّزات  الدراسات  نتائج  تمّ عرضه من  ما  (. ومن خلال 

هل توجد فروق في عملية التعرف على الكلمات المكتوبة المتمكنة وغير المتمكنة بين الأطفال  يمكننا أن نطرح التساؤل التالي: 

 المتمدرسين العاديين والأطفال ذوي صعوبات القراءة ؟ 

ومن هذا المنطلق، افترضنا في دراستنا وجود فروق في عملية التعرف على الكلمات المتمكّنة )الأسماء والأفعال( بين 

الأطفال المتمدرسين العاديين والأطفال ذوي صعوبات القراءة. ضف إلى افتراض وجود فروق في التعرف على الكلمات غير 

 ( بين الأطفال المتمدرسين العاديين والأطفال ذوي صعوبات القراءة. أوالكلم الوظيفية  المتمكّنة )حروف المعاني

 المنهج وطرق معالجة الموضوع   -2

مة للواقع ءأكثر مناهج البحث الاجتماعي ملا  باعتباره اعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي المعتمد على التحليل

جمع أكبر  للباحث ،إذ يتيح   التلاميذيعد مصدر هام لجمع المعلومات عن . و مجال صعوبات التعلمفي  الاجتماعي وخصائصه  

 . علاقاتها مع متغيرات أخرى و   اللسانيةلغته من حيث مميزاتها و   التلميذ قدر من المعلومات حول 
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 الأدوات المستخدمة في الدراسة: .1.2

 . أدوات التناول الإجرائي الأول 1.1.2 -

الخ  :المقابلة المعلومات  بجميع  بتزويدنا  قاموا  الذين  المدارس  مدراء  مع  المقابلة  بكل  أجريت  العادييناصة  ذوي و   التلاميذ 

تم إجراء مقابلة مع بعض الأساتذة للتعرف على أهم الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ، ومن ثم إحالة   ، كما صعوبات القراءة 

وا التلاميذ الذين يظهرون صعوبات في القراءة بحكم أنهم أكثر معرفة ودراية بمستوى وقدرات التلاميذ ذلك لأن أغلبهم قام

 . ا  تلميذ  ستة وخمسون إحالة  تمّ ، إذ  بتدريسهم منذ السنة الأولى

تسجيل الملاحظات عنها. والاستعانة بأساليب الدراسة و   المراقبة الدقيقة لسلوك أو ظاهرة معينةو   هي المشاهدة  :الملاحظة-

 يها على أدق المعلومات وتحقيق أفضل النتائج.فقد اعتمدنا على  المناسبة لطبيعة ذلك السلوك أو تلك الظاهرة بغية الحصول 

 في دراستنا كوسيلة جمع البيانات وكأداة من أجل ملاحظة حالات ذوي صعوبات القراءة أثناء تأديتهم لنشاط القراءة. 

الزيات":يمقايبطارية  - التعلم "بطارية فتحي مصطفى  التقدير التشخيصية لصعوبات  المقاييس  س  تمثل مجموعة من 

تقوم على تقدير المعلم أو الأب أو الأم لمدى تواتر الخصائص السلوكية المميزة لذوي صعوبات التعلم من حيث الحدة والتكرار 

البيت، المتعلقة أو والديمومة، من خلال الملاحظة المباشرة التي تقوم على رصد هذه الأنماط السلوكية في الفصل أو المدرسة  

التعلم.  فرعية   بصعوبات  مقاييس  تسعة  على  تتوزع  رئيسية  مقاييس  ثلاثة  من  البطارية  في:و   تتكون  تتمثل  مقاييس   التي 

مقاييس  . و الذاكرةو الحركي، و  صعوبات التعلم النمائية تتكون من خمس مقاييس، وهي:الانتباه، الادراك السمعي، البصري 

وقد وقع اختيارنا على   الرياضيات.و   ثلاثة مقاييس وهي:القراءة، الكتابة  صعوبات التعلم الأكاديمية، التي بدورها تتكون من 

 مقياس واحد مرتبط مباشرة مع دراستنا والمتمثّل في مقياس صعوبات القراءة. 

 . أدوات التناول الإجرائي الثاني 2.1.2 -

وفق المرجعية النظرية استعملنا فيه اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة المتمكنة وغير المتمكنة الذي قمنا بإنجازه  

الهدف من هذا الاختبار هو معرفة قدرات الأطفال المتمدرسين ذوي صعوبات القراءة في التعرف على الكلم اللسانية العربية. و 

  . لمكتوبة المتمكنة وغير المتمكنةا 

 التعريف بالاختبار: -

في ضوء اللسانيات العربية وفق تم تصميمه    هو عبارة عن مجموعة من الكلمات المكتوبة المتمكنة وغير المتمكنة 

م مّ وقد صُ وعة الأطفال المتمدرسين العاديين، ق على مجم بّ طُ  ،النظرية الخليلية الحديثة للمفكر عبد الرحمن الحاج صالح 

نة وغير تحديد الصعوبات التي يواجهها الأطفال في التعرف على الكلمات المكتوبة المتمكّ هذا الاختبار لأهداف عديدة منها:  

 Deنرجع هنا إلى ملاحظة  .  نهانها وغير تمك  تصنيف صعوبات القراءة حسب الوحدة اللغوية من حيث تمك  ، وأيضا  نةالمتمكّ 

Weck  وMarro  (2010أنه ليس من النادر أن نجد اعتماد الباحث العيادي )  (le chercheur clinicien  على )

التي تسمح بالفهم العميق لاكتساب الطفل و   الأبحاث النفسـ لسانية في بنــائه لأداة بحثهو   النماذج النظرية

( اللغوية  القدرات  أداة De Weck & Marro, 2010, p258لمختلف  بنــاء  أننا لسنا هنا بصدد  نبيّن  (. لهذا 

فروض  لفحص  المنهجية  الشروط  تستوفي  محضة  بحثية  لأغراض  بل  العياديين  للممارسين  لتوفيرها 
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التعرف على و  الدراسة.  القراءة وصعوبات في  يتم حساب الأخطاء التي يقع فيها أي تلميذ يعاني من مشاكل على مستوى 

 التي تصنف على النحو التالي: و   ، الكلمات 

 موضع بدال، تغيير  ات المتشابهة ) الخلط (، الإ حذف أو إضافة بعض الحروف، حالة القلب في التسلسل، الالتباس بين الكلم -

الذين تتراوح أعمارهم   موجّهة للتلاميذ   نة( نة وغير المتمكّ كلمة بين المتمكّ   166للقراءة )   كلمات يتكون هذا الاختبار من    .الحروف

 ، وهي مرحلة جوهرية من مراحل تعلّم القراءة. سنوات  10و   08بين  

أمامه.يُ   : الاختبار   تعليمة- التي  الكلمات  أن يقرأ  التلميذ  " سأقدم    والتي طلب من  كالآتي:  الكلمات من  مجموعة  لك  تمثلت 

 "   ل وى الأخرى، حاول قراءتها بصوت عالتقرأها الواحدة تل

كيف ما كانت نوعية الأخطاء سواء كانت على   ( نقطة لكل إجابة خاطئة 0صحيحة، )( لكل إجابة  01نقطة واحدة )التنقيط: -

نعرض و . (2018وفق ما ذهب إليه الباحث نواني حسين )  من المميزات اللسانية للكلمة  ستوى الأفقي أو المستوى العمودي الم 

 . الآتي أهم المعلومات عن اختبار التعرف على الكلمات المكتوبة المتمكنة وغير المتمكنة(  1رقم ) في الجدول 

 ( يوضح أهم المعلومات عن اختبار التعرف على الكلمات المتمكنة وغير المتمكنة   01جدول رقم ) 

 في ضوء مبادي اللسانيات العربية   
 

 نة الكلم المتمك   
 نة الكلم غير المتمك  

 الأسماء  الأفعال 
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عي  

ربا
ال

س ي  
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ت
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لكل

ي ا
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اج
 

 فعلا في كل من  32) فعل    64

 الحاضر (و  الزمنين الماض ي  
 كلمة غير متمكنة   42 اسم  60

 

 مكان إجراء الدراسة: . 2.2

الدراسة   تمّ  موزعة على ولايتي وهران وعين تموشنت، وهذا بالتنسيق مع توجيه بتدائية  إ مدارس    خمسب   إجراء 

لها.   التابعة  المدرسية  للصحة  والمتابعة  الكشف  لتمرير وحدات  التلاميذ  لاستقبال  فضاء  خلالها  من  تخصيص  تمّ  والتي 

 الاختبارات بشكل فردي. 
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 الدراسة:   عينةتقديم . 3.2

على     الدراسة  )   60تمت  ذوي  حالة  30عادية،  30حالة  القراءة من  بين  ،  صعوبات  ما  أعمارهم   10إلى    08تتراوح 

أطفال لا يعانون من أي اضطراب أو مشكل صحي سنوات، ذوي المستوى الدراس ي الثانية، الثالثة والرابعة الطور الابتدائي. 

وحدة الكشف توجيه من  صعوبات القراءة على أساس    التلاميذ ذوي انتقاء  تم اختيار و   اضطرابات نفسية ،عصبية، لغوية.أو 

ل عليها حصّ ت النقاط الم   من خلال  ورأي الأساتذة حول الطفل المتمدرس في مجال القراءة ، (UDS)والمتابعة للصحة المدرسية

، أي أنها لا أومحدودة وبحيث تكون نقطة كل من مادتي القراءة والاملاء تحت المتوسط    ، الثاني و   في كل من الفصلين الأول 

الحالات على اعتماد كمعيار أساس  كما تم    (. 10من    4تتعدى ) في اختيار  التشخيصية   ي للدراسة  التقدير  بطارية مقاييس 

ب:   بعد تطبيق المقياس على عينة تقدر  على الكلمات المكتوبة المتمكنة وغير المتمكنة.   لصعوبات القراءة وعلى اختبار التعرف

 تقل أو تساوي الذين    التلاميذ تم استبعاد  تلميذا وتلميذة من تلاميذ السنوات الدراسية الثلاث )الثانية، الثالثة والرابعة(،    30

أكبر بمعنى  والشديدة    60إلى    41من  أي الذين تتراوح علاماتهم  بين المتوسطة    م ، وأخذ كل من تتراوح درجاته 40علامة    درجاتهم

حالات في   10مة بالتساوي  مقسّ ، و ( تلميذا30ي صعوبات القراءة هو ) ، وعليه أصبح حجم عينة ذو 61  علامة   منأوتساوي  

 الثالثة والرابعة(. و   سية من السنوات الثلاث )الثانيةكل سنة درا

 عينة التلاميذ ذوي صعوبات القراءة وخصائصها ( يوضح توزيع  2جدول رقم )
 

سة المستوى الدراس ي  السن   عدد التلاميذ التعليمية   المؤس 

 سنوات  10إلى  08من 
 الثالثة إبتدائي

 الرابعة إبتدائي
 - وهران– جبريط حميدة

14 

 إناث(  3ذكورو  11) 

 سنوات 9إلى  8من 
 الثانية إبتدائي

 الثالثة إبتدائي
 - وهران– طارق بن زياد

09 

 ذكور( 5إناث؛  4) 

 سنوات  10إلى  08من 
 الثانية إبتدائي

 -وهران– علواش محمد يالرابعة إبتدائ
03 

 إناث( 1ذكور؛ 2) 

 يالرابعة إبتدائ سنوات  10إلى  09من 
 مولود فرعون 

 - عين تموشنت-

03 

 ذكر(  1إناث؛ 2) 

 أنثى 01 - وهران– جلولي محمد إبتدائي الثالثة سنوات  09

 

 النتائج   -3

المتمكّنةبعد تطبيق   المتمكّنة وغير  الكلم  التعرف على  تقدر ب:    اختبار  تلميذا وتلميذة من تلاميذ   30على عينة 

في نسب النجاح للتعرف على الكلم المتمكنة  الحصول على النتائج المتمثلة الثالثة والرابعة(، تمّ و   ثانية السنوات الدراسية )ال 

 . 100%و   92,60%وغير المتمكنة، فقد تراوحت نسب النجاح ما بين 
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 تحليل نتائج الأطفال ذوي صعوبات القراءة . 1.3

تقدر ب:   عينة  على  التعرف  اختبار  تطبيق  الس   30بعد  تلاميذ  )الثانيةتلميذ من  الثلاث  الدراسية  الثالثة و نوات 

ترجمت في الشكل   نة، التي نة وغير المتمكّ الحصول على النتائج المتمثلة في نسب النجاح للتعرف على الكلم المتمكّ   (، تمّ والرابعة

 ح فيما يلي: الموضّ ( 1) رقم  

 

نة  ( 1) الشكل رقم  )الأسماء والأفعال(   : متوسط نسب النجاح في مهمة التعرف على الكلم المتمك 

نة لدى التلاميذ ذوي صعوبات القراءة   وغير المتمك 

 

 

 

 

 

 

 

 

الشكل   المتمكنة   ( 1) يوضح  المتمكنة والكلم  الكلم غير  التعرف على  النجاح في  بيانية تمثل متوسط نسب  أعمدة 

القراءة.   ذوي صعوبات  التلاميذ  لدى  الأسماء والأفعال  أن بنوعيها  البيانية  الأعمدة  أعلاه من خلال  المبينة  النتائج  تظهر 

الأسماء أكثر من نوع الأفعال   مجموعة التلاميذ ذوي صعوبات القراءة لديهم صعوبة في التعرف على الكلمات المتمكنة من نوع 

تليها الكلم غير   57,91%ثم الأفعال بنسبة   52,06% قدرت ب   بنسبة مئوية   إذ تمركزت الصعوبات بالدرجة الأولى في الأسماء 

نة وغير المتمكّ   نةهذا ما يظهر جليا في عدد الأخطاء المرتكبة في التعرف على الكلم المتمكّ   .72,77%قدرت ب   بنسبة المتمكنة

القراءة. التلاميذ ذوي صعوبات  أن   لدى  التعرف    إذ تبيّن  في اختبار  القراءة  التلاميذ ذوي صعوبات  عدد أن  نتائج مجموعة 

إذ   والتي كانت تتراوح بين الضعيف والمتوسط، حيث سجلنا أخطاء كثيرة عند أغلبية الحالات،،  الأخطاء المرتكبة من طرفهم 

يحة عادة تجميعها بصفة صح إن صعوبة في فك الرموز الكتابية و يجدو الحروف، فهم  عدم قدرتهم التعرف على تمّ ملاحظة 

 ويستغرقون وقتا كبيرا في ذلك 
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بمختلف  - الأفعال  نوع  من  المتمكنة  الكلم  على  التعرف  مهمة  في  القراءة  صعوبات  ذوي  التلاميذ  مجموعة  نتائج 

 : أنواعها

نة  ( 2) الشكل رقم   : متوسط نسب النجاح في مهمة التعرف على الكلم المتمك 

  القراءةلدى التلاميذ ذوي صعوبات    وفق أوزانها  من نوع الأفعال

 

 

 

 

 

 

 

 

أعمدة بيانية تمثل متوسط نسب النجاح في التعرف على الكلم المتمكنة من نوع الأفعال لدى (  02)يوضح الشكل  

تظهر النتائج المبينة أعلاه من خلال الأعمدة البيانية أن مجموعة الأطفال ذوي صعوبات القراءة،   التلاميذ صعوبات القراءة. 

في الأفعال السداسية  لديهم صعوبة في التعرف على الكلمات المتمكنة من نوع الأفعال إذ تمركزت الصعوبات بالدرجة الأولى 

تليها الأفعال الثلاثية   %53,75فالأفعال الرباعية بنسبة   %53ثم الأفعال الخماسية بنسبة   %49,58قدرت ب    بنسبة مئوية

 . %75بنسبة مئوية قدرت ب 

ي نوعية الأخطار التي تمّ تسجيلها،   بعض   نقدموإذا حاولنا الرجوع إلى مدونات التلاميذ ذوي صعوبات القراءة لتقص ّ

عن الأخطاء التي ارتكبها التلاميذ في التعرف على الكلم المتمكنة من نوع الأفعال والأسماء   (3  )أنظر الجدول أسفله رقم  الأمثلة 

كانت  المتمكنة. حيث  المكتوبة  قراءتهم للكلمات  الحالات خلال  أغلبية  أو ثقيلة، والتي صادفناها عند  أكانت خفيفة  سواء 

التي تتحمل الزوائد بمعنى الأفعال والأسماء الأكثر ثقلا )السداسية( مقارنة   الكلم ذات الحمولة الأكبر أي   الأخطاء بكثرة في

بالدرجة الأولى في الكلم السداسية تليها الخماسية فالرباعية بالأفعال والأسماء الأكثر خفة )الثلاثية( فقد تمركزت الصعوبة  

 صعوبة قراءة تجسد من خلال تنة تمس مستوى الكلم المتمكّ   صعوبات ن أن هناك  تبيّ كما    وبالدرجة الأخيرة في الكلم الثلاثية.

ظهر من ت   التي الكلمة   وزن  صعوبة إدراك ي في   حرف أو أكثر من أصل الكلمة، أو  في حذف أو زيادة تتمظهر  التي أصل الكلمة وا

 بدال. لال القلب، التماثل، التعويض والإ خ
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نة بين الأسماء والأفعال   (3) جدول رقم    : نوعية الأخطاء في قراءة الكلم المتمك 

 عند التلاميذ ذوي صعوبات القراءة 

 من نوع الأسماء الكلم المتمكنة قي قراءةنوعية الأخطاء   الأفعال من نوع الكلم المتمكنة قي قراءةنوعية الأخطاء  

 الخماس ي  الرباعي  الثلاثي  السداس ي  الخماس ي  الرباعي  الثلاثي  النوع 

 

 بدال الإ 

م   ب  م   -ر  س   ر 

ر ج   ر ج  -ج   خ 

س   ن  ل  - ن  ز   ن 

 

ي   لْق  ى -أ  لْق   أ 

ام   ك  م    -ت  ل  ك   ت 

ف   از  ف   -خ  از   ج 

ف   ت  ف   -اكْت  ش   اكْت 

ي   ر  ى  -اشْت  ر   اشْت 

د   ه  د   -اخْت  ه   اجْت 

لُ  أْج  سْت    -ي 

رُ  أْج  سْت   ي 

ي   قْن    -اسْت 

ى  غْن   اسْت 

ن   ب   جُبْن  -ح 

وْخ    خُوخ   -ج 

ج   أ  ف  اح    -ت   تُف 

ع   فْد  ع    -ص  فْد   ض 

يج   م  يص   -ق  م   ق 

اكُوتْ  ت  تْكُوت   -ك   ك 

اس   و  اوُوس    -ط   ط 

ن   ج  لا  ة   -ث  ج  لا   ث 

 

 ضافة الإ 

 

ر خ   ب  ر خ  - ص   ص 

ابْ  ت  ب   -ك  ت   ك 

ام  س  م   -ر  س   ر 

 

ذُ  اق  ذُ  -يُن   يُنْق 

ي  ق  ي   -يُلا   يُلْق 

از اف   ف   -ج  از   ج 

فُ  اش  كْت    -ي 

فُ  ش  كْت   ي 

ى  ار  ى  -اشْت  ر   اشْت 

ار   غْف    -اسْت 

ر   غْف   اسْت 

يمُ  فْه  سْت    -ي 

مُ  فْه  سْت   ي 

اخ   و   -خ 

 خُوخ  

ام   و  وْم   -ي   ي 

امْ  ق  قْم   -ر   ر 

ة   يص  م  يص    -ق  م   ق 

اش   شْم  ش     -م  شْم  م 

ة   اح  اح    -تُف   تُف 

اتُ  ج  لا  ة   -ث  ج  لا   ث 

ار اتْ  ظ  ة    -ن  ار  ظ   ن 

ار قة 
ط  ة    -م  ق  طْر   م 

 

 الحذف 

 

ب   ت  كْتُبُ  -ك   ي 

لْ  ك  أْكُلُ  -ي   ي 

ك   ى   -ب  ك  ب   

 

ع   ع   -ر ج   ر اج 

ف   ز  ف   -ج  از   ج 

قُ  رْف  قُ  -ي   يُر اف 

ى  ك  ى  -شْت  ك   اشْت 

ر   ث  ك  ر    -ت  اث  ك   ت 

ع   ر ع   -خْت   اخْت 

م   ه  سْت    -ا 

م   فْه  سْت   ا 

ظ   يْق    -سْت 

ظ   يْق   اسْت 

ة   ة   -آ  ل   آ 

ض   رْض   -أ   أ 

م   س  ام   -ر  س   ر 

ةُ  ة    -عُب   عُلْب 

ز   ف  از   -ق   قُف 

اس   و  اوُوس    -ط   ط 

لْج   ة   -ث  ج  لا   ث 

اب   ت  ة   -ك  اب  ت   ك 

 

 القلب 

ر   أ  أ    -ق  ر   ق 

ى  ب  ى  -ك  ك   ب 

ي  يك  ي  -ب  بْك   ي 

ي قْل  ي  -ي   يُلْق 

فُ  اج  فُ   -يُز  از   يُج 

ع   رْج  ع   -أ   ر اج 

فُ  ش  ك  ت    -ي 

فُ  ش  كْت   ي 

ى  ر  ى  -شْت  ر   اشْت 

د اه  د   -جْت  ه   اجْت 

مُ  هْف  سْت    -ي 

مُ  فْه  سْت   ي 

يرُ  ف  غ  ت    -س 

رُ  غْف  سْت   ي 

يءُ  اي    -ش    ش 

قْم   ر    -ر  م   ق 

مْش     -س 

مْس    ش 

كْتُو / ت  تْكُوت    -ك   ك 

 

 الخلط 

ر ج   ن  صْرُخُ - ت   ي 

س   ن  ل  - ن  ز   ن 

ل   م  م    -ك  ل  ك   ت 

يز   ج  ف    -ف  از   ج 

بْ  س  م    -مُت  س   ابْت 

يفْ  اش    -كْت 

ف   ش   اكْت 

ر   خْتج    -ا 

خْر ج    اسْت 

مُ  ي  ر    -ق  م   ق 

ى ة   -أهْل   آل 

اء   احُ  -يُج   تُف 

تْ  د  ع  ة   -س  اع   س 

اق   رْو  رْقُوق    -ب   ب 

ات   سْرُوق  ة    -م  ق  طْر   م 

اوُوس   -صُوصْ   ط 

 

أن مجموعة الأطفال ذوي صعوبات التي تبيّن  من خلال الأعمدة البيانية  ، و 3أسفله في الشكل رقم  النتائج المبينة    أما

فقد   غير المتمكنة إذ تمركزت الصعوبات بالدرجة الأولى في الكلم الخماسية  القراءة، لديهم صعوبة في التعرف على الكلمات 

النجاح    بلغت الرباعية بنسبة  %60,02نسبة  الكلم  الثلاثية بنسبة    %68ثم  الكلم  الكلم الثنائية بنسبة ل ،  %76,87ثم  تليها 

 ثقلا   الأقل )الخماسية( مقارنة بالكلم  من حيث عدد الحروف   كانت الأخطاء بكثرة في الكلم الأكثر ثقلا .  %77مئوية قدرت ب  

 . )الثنائية(
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 فقد تمركزت الصعوبة بالدرجة الأولى في الكلم الخماسية ثم الرباعية فالثلاثية وبالدرجة الأخيرة في الكلم الثنائية.   

في: أولا: الحذف، الزيادة، ثانيا: القلب، التعويض،   تتمثل   والتي تمس مستوى الكلم غير المتمكنة    صعوبات أن هناك    اتّضح 

 عدم القدرة على استحضار الكلم غير المتمكنة. وأخيرا في التماثل،  

نة غير  : متوسط نسب النجاح في مهمة التعرف على الكلم   ( 3) الشكل رقم   المتمك 

  القراءة)وفق عدد الحروف(لدى التلاميذ ذوي صعوبات  

 

 

 

 

 

 

بعض الأمثلة عن الأخطاء التي ارتكبها التلاميذ ذوي صعوبات القراءة في التعرف على   (4أسفله رقم )يمثل الجدول و 

ثقيلة، والتي صادفناها عند أغلبية الحالات خلال قراءتهم للكلمات المكتوبة غير  أم الكلم غير المتمكنة سواء أكانت خفيفة 

تمركزت  فقد  )الثنائية(  خفة  الأكثر  بالكلم  مقارنة  )الخماسية(  ثقلا  الأكثر  الكلم  في  بكثرة  الأخطاء  كانت  حيث  المتمكنة. 

تبين أن هناك اضطرابات   رجة الأخيرة في الكلم الثنائية.الصعوبة بالدرجة الأولى في الكلم الخماسية ثم الرباعية فالثلاثية وبالد

ض، التماثل، ثالثا: عدم القدرة تمس مستوى الكلم غير المتمكنة الذي يتمثل في: أولا: الحذف، الزيادة، ثانيا: القلب، التعوي 

النتائج    استحضار الكلم غير المتمكنة. على   المتمكنة ال كما بّنت  الكلم غير  في   وغياب   ، ثنائية غياب أخطاء من نوع الحذف 

 . الرباعية والخماسيةو   القلب في الكلم الثنائية
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نة غير  : نوعية الأخطاء في قراءة الكلم   (4) جدول رقم    المتمك 

 نوعية الأخطاء في قراءة الكلم غير المتمكنة

 الخماس ي  الرباعي  الثلاثي  الثنائي  النوع 

 

 

 بدال الإ 

ي -فُو ف   

ل   ل   -ط  ظ   

 هُو   -هُمْ 

ا ذ  ه   -ه  ذ   ه 

ي   ت  ى-ح  ت   ح 

ك  
 
أ ك   -ذ  ل 

 ذ 

ن   ح  حْنُ -ب   ن 

ي   مْس  
 
ى -أ مْس  

 
 أ

ي   ضْح 
 
ى -أ ضْح 

 
 أ

ي   صْح  ى -ا  ضْح 
 
 أ

نْتُن
 
نْتُمْ  -أ

 
 أ

ه  
ؤُلا  ء   -ه 

ؤُلا   ه 

از يل  
ال   -م  از   م 

ين    اللذان  - الذ 

ين  –اللذان    الذ 

 

 

 ضافةالإ 

 

ال   ل   -ظ  ظ   

ا  هُن   -هُن   

هُمْ  -ا هُم    

ك   ال 
اك   - ذ   ذ 

ت   نْب 
 
نْت  -أ

 
 أ

ك  
لَ   لْك    -ت   ت 

ا اذ  ا -ه  ذ   ه 

ر ك   وْش 
 
ك  -أ وْش 

 
 أ

ي   ح  مْس 
 
ى -أ مْس  

 
 أ

ا  نْتُم 
 
نْتُمْ  -أ

 
 أ

اك   وْش  ك   -ا  وْش 
 
 أ

ين   -اللذان    الذ 

ء  اؤُلا  ء   -ه 
ؤُلا   ه 

 

 

 الحذف 

 

 

/ 

 

ت   ات    -ب   ب 

د   اد   – ك   ك 

ا -هُمْ   هُم 

ك   اك   -ذ   ذ 

ح   ب 
 
ح   -أ صْب 

 
 أ

ي   ي -ذ   الذ 

شْك  
 
ك   -أ وْش 

 
 أ

ي   ت 
 
ي  -أ  الت 

ل   ز  ال  –م  از   م 

ن   ي  ين   -ذ   الذ 

ن  
ذ  ان   -ه  اذ   ه 

نْتُمْ 
 
ا   -أ نْتُم 

 
 أ

 

 القلب 

 

/ 

ى ع  ى  -ل  ل   ع 

ن   ك 
 
ان   -أ  ك 

اك   اد   -د   ك 

 

/ 

 

/ 

 

 الخلط 

ف ى وْ  -و 
 
أ  

ا ذ  هُن   -ه   

ب   ه  ا  -ذ  ذ  ه   

ا ذ  ي -إ   الذ 

ي   ع  ى-ه  ل   ع 

ا  ه  ى  -ل  ل   إ 

ات   ي  –ذ   الت 

ح   ل  ى -ظ  ضْح 
 
 أ

ا ذ  ي -إ   الذ 

ى وْل  ء   -ح 
ؤُلا   ه 

ي  اذ  و 
ين   - الل   الذ 

ان   ت  ين   -الل   الذ 

 

الإحصائية،   الناحية  التلاميذ ومن  بين  إحصائيا  دالة  فروق  مستقلتين وجود  لعينتين  اختبار )ت(  نتائج  أظهرت 

التلاميذ  )الأسماء والأفعال(. فقد سجّل  المتمكّنة  الكلمات  التعرف على  في مهمة  القراءة  العاديين ونظرائهم ذوي صعوبات 

نظرا و .  %  55.35في حين لم يتجاوز متوسط أداء التلاميذ ذوي صعوبات القراءة  ،  %  98.23العاديون متوسطا مرتفعا بلغ  

الذي يعد أكثر ملاءمة في  ( Welch’s t-testللتباين الكبير بين الانحرافات المعيارية للمجموعتين، تمّ استعمال اختبار ويلش ) 

(، مما P<0.001  ،11.41= tحالة عدم تجانس التباينات. وقد أظهرات النتائج أن الفروق بين المجموعتين ذات دلالة عالية )

يؤكد أن ضعف أداء التلاميذ ذوي صعوبات القراءة يعكس فرقا  جوهريا  في القدرة على التعرف على الكلمات المتمكّنة. هذا 

في التباينات، يشير إلى أن الصعوبات تؤثر بشكل جلي على الأداء في مهام  الفروق  في المتوسطات، مقرونا بحجم  الاختلاف 

(، في 2.90لعاديون يظهرون مستوى متجانسا ومستقرا  من النجاح )انحراف معياري منخفض = التعرف القرائي. فالتلاميذ ا 



ن  
ّ
ي ضوء مفهوم التمك

 
ي /ذوي صعوبات القراءةدراسة مقارنة بي   التلاميذ العاديي   والتعرّف على الكلمة العربية المكتوبة ف &  أجد محمّد عرب 

 .بوقنادل نوال&  درويش سناء

212 

(، وهو ما يعكس تفاوتا  20.37حين أن أداء التلاميذ ذوي صعوبات يتميّز بقدر كبير من التشتت )انحراف معياري مرتفع = 

 فرديا  واسعا  داخل هذه الفئة. 

ونظرا لانعدام التباين في مجموعة التلاميذ العاديين مقابل التباين العالي لدى ذوي صعوبات القراءة، فقد تمّ اعتماد أيضا 

(، مما يؤكد p< 0.001 ،t=7.58اختبار ويلش بدلا  من اختبار )ت( التقليدي. وقد أظهرات النتائج فروقا  دالة بدرجة عالية )

المعالجة  في  إلى قصور حقيقي  المتمكنة يعزى  الكلمات غير  التعرف على  مهمة  في  الصعوبات  التلاميذ ذوي  أداء  أن ضعف 

غير   القرائية.  الكلمات  مع  التعامل  عند  مضاعفة  هشاشة  يظهرون  القراءة  صعوبات  ذوي  التلاميذ  أن  النتائج  وتوضح 

التباين الداخل  المتوسطات وارتفاع  في ضعف  القرائي  التلاميذ المتمكّنة، حيث يتجلى قصورهم  أداء  ي، مقارنة مع استقرار 

العاديين. وتدل هذه المعطيات على أن صعوبات القراءة ليست مجرد بطء في التعرّف على الكلمات، بل هي عجز في المرونة 

 ذات خصوصية لسانية محدّدة.  الكلمات المعرفية لمعالجة  

 مناقشة النتائج  -4

الكلم  التعرف على  في مهمة  إلى وجود فروق دالة إحصائيا في متوسط نسب النجاح  الفرضية الأولى  أشارت نتائج 

الأسماء بين التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي صعوبات القراءة لصالح الأطفال العاديين. إذ تفسر و   المتمكنة من نوعي الأفعال 

الأفعال  بنوعيها  المتمكنة  الكلم  على  التعرف  في  بالغة  يجدون صعوبات  القراءة  ذوي صعوبات  التلاميذ  بأن  النتيجة  هذه 

مقارنة بالأفعا  )الخماسية(  الثقيلة  هذا ما ظهر جليا من خلال  والأسماء بالأخص الأسماء  الثقيلة )السداسية(  الأعمدة ل 

التعرف عوهذا    البيانية.  الذين لم يتلقوا أي صعوبة في مهمة  العاديين  التلاميذ  ارتكبها عكس  الكلم. فكثرة الأخطاء التي  لى 

على أنهم لم يكتسبوا صنف الكلم المتمكنة بطريقة سليمة فأي صعوبة في اكتساب هذا  تدلالتلاميذ ذوي صعوبات القراءة  

، ( Adjed, 2025, p 62)   التجريدية للمثل الخطية للكلم العربية الصنف من الكلم يعود مصدره إلى تعذر في نضج القدرات  

هذه  حقيقة  وعلمية  بموضوعية  نحدد  أن  يمكننا  الكلم،  مفهوم  حول  الحديثة  الخليلية  النظرية  قدمته  بما  فاستنادا 

عند   لشرحها  قابلية  الأكثر  التفسيرات  بعض  وتقديم  الدراسات    القارئ الصعوبة،  سطحية  متجاوزين  اللسانية العربي، 

، التي ركّزت أكثر على البنى الفونولوجية والعلاقات الإندراجية للعناصر اللسانية   (structuralisme linguistiqueالبنيوية ) 

ويتجلى ذلك على مستوى المادة الأصلية والصيغة،  الخطي.  استيعاب شكل الكلمة ومثالها تعذر اضطراب الكلم هو  أو فعيب 

هذا المشكل ماهية الكلمة من حيث يمس  ن جهة،  م  (représentatives)  ثليةصور في القدرات المعرفية والتم ترجع أسبابه إلى ق 

، وتعتبر في كل الحالات شذوذا عن القياس وخروجا عن الاستعمال إذ تظهر الأعراض في على ترتيب الحروف   بناء، والقدرة ال 

تتجلى ،  لتي تعني ماهية الكلم في حد ذاته مستويين الأول يتمثل في مستوى المادة الأصلية على المحور العمودي)عيوب البناء( ا 

في الحذف أو الزيادة وذلك من الثنائي للخماس ي. أما المستوى الثاني فهو يتمثل في مستوى المادة الأصلية على المحور الأفقي 

القلب  في  أساسا  الصيغ المختلفة، وتتجلى  الوصل حسب  الحروف من حيث  القدرة على ترتيب  أي تعذر  الوصل(  )عيوب 

فقد أظهرت النتائج أن كلما زاد (. 104، 2018،نواني حسين )  ال، وذلك من الثنائي حتى الخماس ي والتماثل والتعويض والابد 

 un schèmeوزن الكلمة تعقيدا زادت أيضا مستوى الصعوبة في التعرف الدقيق على الكلمة وسرعته. فلكل كلمة مثال خطّي )

linaire رسم على  القارئ  فيه  يتعرف  عمودي  قرائي  تعرف  مع  بالتزامن  الساكنة  للحروف  أفقي  تعرف  القارئ  على  (يفرض 

في   تفسير النتائج المتباينة   الحركات المرتبطة بالحرف الساكن. فكلما زاد طول مسلك التعرف زادت الصعوبة. ويكمن أيضا
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إلى اختلاف المراكز العصبية المتدخلة، التي وضحناها  ما ذهبت إليه الدراسات السابقة    حسبالتعرف على الأسماء والأفعال  

ي الأيسر )  ص ّ  ( بينما تستدعي الأفعال تدخل التلفيف الصدغي Gyrus fusiforme gaucheفالأسماء تُنشّط أكثر التلفيف الف 

( الأيسر  السفلي  الجبهي  الأيسر والتلفيف  الخلفي   ; Mestre-Missé et al., 2010 ; Damasio & Tranel, 1993الأوسط 

Davis & al., 2004.)  

نتائج الفرضية الثانية وجود فروق دالة إحصائيا في متوسط نسب النجاح في مهمة التعرف على الكلم غير   بيّنت 

المتمكنة بين التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي صعوبات القراءة لصالح الأطفال العاديين. إذ تفسر هذه النتيجة أن التلاميذ 

قراءة الذين عرف على الكلم غير المتمكنة على عكس التلاميذ ذوي صعوبات ال العاديين الذين لم يتلقوا أي صعوبة في مهمة الت

بالرغم من صعوبة وهذا    ،في التعرف على الكلم غير المتمكنة، ولكن بدرجة أقل مقارنة بالكلم المتمكنة   وجدوا صعوبات بالغة 

هذا راجع أنها و  (.Adjed, 2025, p60)  من العمر  ية للغة الشفه   ( في المراحل الأولى اكتساب الكلم غير المتمكنة )حروف المعاني 

الذاكرة    تقرأ المعنى و   ؛ (Hadj-Salah,2011)بطريقة التلقين والحفظ لأنها تستدعي تدخل  تفسير ذلك يرجع إلى خلوها من 

ن، لعدم استجابته لمنطق الصيغ، فإن التشوه وطبيعتها المجردة. وبما أن هذا الصنف من الكلم يختلف عن الصنف المتمكّ 

يمس مباشرة ماهية الكلمة في بنائها، ويتجلى في الحذف الكلي أو الجزئي لبعض أجزاء الكلم أو العكس، إذ يمكن أن تحصل 

القدرة عل  المتصرفة، عدم  القلب والتعويض والتماثل، تخص كل أنواع الكلم غير  الكلم وغيابها كليا زيادة،  )   ى استحضار 

 (. 105  - 104،  2018نواني حسين:

سبق ذكره، يتضح جليا أن الصعوبات المسجلة على مستوى الكلم غير المتمكنة راجع إلى عدم استجابتها لمنطق الصيغ ومما 

البصرية. دون أن ننس ى أنها تتطلب معالجة عصبية معرفية الإدراكية  الذاكرية و العربية وهي تتطلب التلقين وتوظيف المهارات  

التوظيف  التي يكون فيها  كالأسماء والأفعال  الدلالي  المحتوى  الكلمات ذات  في حالة  هو  مما  أقل  المخي  اللحاء  معتمدة على 

إذ جاءت نتيجة مستوى التعرف على الكلم غير المتمكّنة أحسن من الكلم المتمكّنة كون  (.Okada & al., 2021اللحائي أكبر ) 

م المتمكّنة التي تفرض على القارئ التعرف بنوعيه الأفقي أن الأولى لا تتسم بالتغيرات الاشتقاقية والتفريعية التي تمتاز بها الكل 

 والعمودي؛ بمعنى على الحروف الساكنة والحركات التي تأتي معها. 

 خاتمة عامة   -5

الكلمات   التعرف على  إلى قدرات  العلمية  الورقة  هذه  في  المتمكنة تطرقنا  المتمكنة وغير  إبراز ،  المكتوبة  إذ حاولنا 

أهمية التعرف على الكلمة المكتوبة عند الطفل ذوي صعوبات القراءة، والأخطاء التي يقوم بها أثناء قراءته للكلمة العربية. 

فقد بينت نتائج هذه الدراسة التي تمثلت في دراسة الفروق بين أطفال يعانون من صعوبات القراءة والأطفال العاديين أن 

أما فيما يخص اختبار التعرف على   ين المجموعتين كبير وواضح وذو دلالة إحصائية لصالح الأطفال العاديين. التباين بين هات

الإحصائية عن وجو  النتائج  دلت  المجموعتين الكلمات فقد  بين  دلالة  ذات  على د فروق  التعرف  مستوى  أن  بحيث ظهر   ،

م القراءة ضعيف بالمقارنة  لفئة الأطفال ذوي صعوبات  ما يؤكده اختبار  الكلمات  العاديين، وهذا  الأطفال  نتائج   . ويلشع 

، آملين بهذا بأن لا يتوقف العمل على النظرية الخليلية فاهيم اللسانية العربية الأساسيةحاولنا في هذه الدراسة إبراز أهم الم 

مختلف الأعمال العلمية التي اهتمت باللغة المكتوبة عند الطفل وصعوباتها. لقد اتضحت لنا طيلة الحديثة دون مجابتها مع  



ن  
ّ
ي ضوء مفهوم التمك

 
ي /ذوي صعوبات القراءةدراسة مقارنة بي   التلاميذ العاديي   والتعرّف على الكلمة العربية المكتوبة ف &  أجد محمّد عرب 
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مراحل الدراسة مجموعة من الملاحظات والتي يمكن إجمالها في مجموعة من التوصيات والاقتراحات في هذا الخصوص وهذا 

التأكيد على كل المعلمين والمدارس بضرورة توجيه التلميذ إذا لوحظ عليه تأخر في مستوى القراءة إلى   وفق العناصر التالية: 

الاختصاصيين في الأرطوفونيا؛ توعية الآباء باضطراب صعوبات القراءة من أجل المساعدة في الكفالة؛ بناء أدوات تقييم الأداء 

ية؛ بناء برامج علاجية موجهة للَطفال ذوي صعوبات القراءة قائمة على القرائي في ضوء مفاهيم ومستويات اللسانيات العرب 

  مميزات اللغة العربية.
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